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1. Introducéo

1.1 Identificacdo da Acéo

Titulo:

Coordenador:

Tipo da Acéo:

Edital:

Faixa de Valor:

Vinculada a Programa de Extenséo?

Nome do Programa de Extenséo:

Instituicéo:

Unidade Geral:
Unidade de Origem:
Inicio Previsto:
Término Previsto:

Possui Recurso Financeiro:

1.2 Detalhes da Proposta

PROJETO DE APOIO A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS E
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DESENVOLVIMENTO (TGD) — CONSTRUINDO PONTES ENTRE
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Andressa Mattos Salgado Sampaio / Docente
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Carga Horaria Total da Acéo:

Justificativa da Carga Horaria:

Periodicidade:
A Acéo é Curricular?

Abrangéncia:

Tem Limite de Vagas?

Local de Realizac&o:

Periodo de Realizagao:

Tem Inscrig&o?

1.3 Publico-Alvo

680 horas

O projeto contara com 20hs semanais de trabalhos que incluirdo
visita as escolas com trabalho efetivo nas mesmas, reunides,
preparacdo de material pedagoégico, elaboragdo de palestras e
coléquios, coordenacdo de grupos de estudos, apresentacdo de
trabalhos, entre outros.

Anual
Nao

Municipal

N&o
Escolas Publicas da rede municipal de educagédo de Ubatuba e IFSP
unidade cAmpus Caraguatatuba.

Semanalmente com dias a definir com os participantes envolvidos
na acao.

Nao

Estudantes do curso de licenciatura da matematica, Professores de Matematica envolvidos com a inclusdo
escolar de alunos com diagnéstico ou em situacéo de investigacdo diagnéstica de TGD ou TEA.

N° Estimado de Publico:

Discriminar Publico-Alvo:

44

A B C D E Total

Publico Interno da Universidade/Instituto 1 3 0 0 0 4
InstituicBes Governamentais Federais 0 0 0 0 0 0
InstituicBes Governamentais Estaduais 0 0 0 0 0 0
Instituicbes Governamentais Municipais 40 0 0 0 0 40
Organizacg0es de Iniciativa Privada 0 0 0 0
Movimentos Sociais 0 0 0 0
Organizagfes Nao-Governamentais

(ONGs/OSCIPs) 0 0 0 0 0 0
Organizagfes Sindicais 0 0 0 0

Grupos Comunitarios 0 0 0 0

Outros 0 0 0 0

Total 41 3 0 0 0 44

Legenda:

(A) Docente

(B) Discentes de Graduagéo

(C) Discentes de Pés-Graduacao
(D) Técnico Administrativo

(E) Outro

1.4 Caracterizacdo da Acéo
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Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas » Educacéo » Tépicos Especificos de Educagéo
» Educacédo Especial

Area Tematica Principal: Direitos Humanos e Justica

Area Temaética Secundaria: Educacéo

Linha de Extensao: Pessoas com deficiéncias, incapacidades ou necessidades
especiais

1.5 Descricdo da Acéo

Resumo da Proposta:

Este programa de extensdo caracteriza-se pela realizacdo de atividades de educagdo que estejam
relacionadas a pratica de ensino de professores de matemética na escola basica com vistas a inclusédo
escolar. As atividades de extensdo serdo realizadas nas escolas publicas do municipio de Ubatuba que
tenham alunos com necessidades especificas (NEE's) em suas salas de aula. ApOs terem se apropriado
de leituras fundamentais para conhecerem os principais pontos de discussdo a respeito de temas como
educacéo inclusiva, transtornos globais do desenvolvimento e espectro do autismo, e das dificuldades
inerentes ao ensino de matematica junto aos alunos com esses diagndsticos, os alunos extensionistas irdo
acompanhar a préatica de ensino dos professores das escolas participantes no programa. A partir da
supervisdo e orientacdo da proponente deste Projeto em parceria com o Departamento de Educacéo
Especial da SME de Ubatuba, serd@o elaboradas as atividades de apoio ao ensino visando a ampliagao
das possibilidades de escolarizacdo desses estudantes em situacéo de inclusdo escolar. Em paralelo a
essas atividades, a proponente deste projeto também estard supervisionando e coordenando ag¢des de
Iniciacdo em Pesquisa e de Curso de Formacdo Continuada (FIC) ambos vinculados ao mesmo eixo
tematico, o da inclusdo escolar. Ou seja, todas as atividades de Extenséo, IC e FIC, estardo vinculadas e
inter relacionadas. Estas atividades terdo dois enfoques — o da formacéo inicial e continuada visando a
educacdo inclusiva, e 0 da pratica do ensino da matematica nesse contexto. Para a execucdo das
atividades o coordenador da agdo selecionara trés alunos bolsistas.

Palavras-Chave:

inclusdo escolar, autismo, ensino de matematica, formacéo de professores

Informacdes Relevantes para Avaliacdo da Proposta:

A proponente deste projeto tem formacdo e experiéncia relevante na area da educacéo inclusiva. No
ensino superior tem trabalhado com as tematicas da Psicologia da Educacéo, Pratica de Ensino, Avaliagdo
da aprendizagem, Estagio Curricular Supervisionado, entre outros. Desenvolveu pesquisa no ambito de
Mestrado sobre o trabalho do professor frente a inclusédo escolar de criancas autistas e psicéticas. Atuou
no programa de formacao continuada de professores da SME de Curitiba nos anos de 2010 a 2014, atuou
em projeto de extensdo sobre a tematica da inclusdo escolar de criancas e adolescentes em sofrimento
psiquico, da instituicdo SERPIA (sede em Curitiba) em parceria com a FAS (Fundacao de A¢éo Social) de
Curitiba nos anos de 2010 a 2012. Também foi professora na escola basica de 2001 a 2009, onde esteve
comprometida com a inclusédo escolar de criancas com deficiéncias fisicas e transtornos globais do
desenvolvimento. Cabe ressaltar que a proponente deste projeto ja contatou a SME de Ubatuba, e o
Departamento de Educacdo Especial, coordenado pela Sra. Beatriz Villaca, que estd de acordo com tal
proposta de trabalho e de portas abertas para o estabelecimento de pontes de contato institucional com os
gestores, docentes e estudantes das escolas participantes do projeto.
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1.5.1 Justificativa

A preocupacdo sobre as praticas inclusivas nas escolas publicas no Brasil comecou apds a Declaragéo de
Salamanca, com desafios e davidas. Ainda hoje, passados cerca de 16 anos, os professores do ensino
regular se queixam dizendo que ndo tém conhecimento suficiente ou preparo formal para lidar com
criangas com necessidades educacionais especiais, especialmente quando estas apresentam disfuncbes
graves, como o autismo e outros tipos de sofrimentos psiquico nomeamos de Transtornos Globais do
Desenvolvimento. A colaboracéo entre profissionais do ensino superior comprometidos com a formacéo de
professores e a escola basica regular pode e deve ser uma alternativa para enfrentar tais desafios. O
objetivo deste programa de pesquisa, ensino e extensao que busca aproximar a o Instituto Federal de Sao
Paulo, via cAmpus Caraguatatuba dos professores do ensino basico da rede municipal de Ubatuba que
tém alunos com necessidades especificas (NEE’s) em suas salas de aula.

O desenvolvimento de estudos no campo da educagéo e a defesa dos direitos humanos vém modificando

0s conceitos, as legislacbes e as praticas pedagoégicas e de gestdo, promovendo a reestruturacao do
ensino regular na perspectiva da educacao inclusiva. A definicdo das necessidades educacionais especiais
passou a ser amplamente disseminada a partir da Declaracdo de Salamanca, que estabeleceu como
principio que as escolas de ensino comum devem educar todos os alunos, enfrentando a situacédo de
exclusdo escolar de criancas com deficiéncia, que vivem nas ruas ou que trabalham, com altas
habilidades, em desvantagem social, com diferencas linguisticas, étnicas ou culturais.
Ao ressaltar a interac@o das caracteristicas individuais com o ambiente, o conceito de necessidades
educacionais especiais desloca a énfase das deficiéncias e desvantagens centradas exclusivamente no
aluno para a escola e o contexto. Assim, proclama a organizacdo de um sistema educacional capaz de
definir estratégias, recursos e servicos para atender as especificidades dos alunos e produzir diferentes
respostas da escola. Apesar das vantagens trazidas por este conceito, considerando a construcéo
histérica da educacdo especial e da educacdo inclusiva em nosso pais, a definicdo do conceito nao
impulsionou de imediato a educacdo no ensino regular, a realizar um conjunto de mudancas que
possibilitassem a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns e a oferta do atendimento educacional especializado em
paralelo. Tendo em vista a atual conjuntura, temos uma ardua tarefa nesse contexto, a de promover a
inclusdo escolar conforme a legislacdo propSe, e ao mesmo tempo reconsiderar praticas e revisar
concepcdes de todos os profissionais envolvidos, reformar prédios, criar politicas publicas, fomentar
pesquisas, viabilizar acesso ao tratamento e a informagéo, dentre outros.

A ressignificacdo do conceito de inclusdo escolar a partir da compreensdo de que as pessoas se
modificam transformando o contexto no qual se inserem, permite uma atuacéo pedagdgica voltada para
alterar a situacdo de exclusdo e auséncia de atencdo as especificidades desses alunos. Este
entendimento enfatiza a importancia de ambientes heterogéneos para a aprendizagem de todos os alunos
e aponta para a superacao de praticas pedagoégicas incompativeis com a complexidade dos processos de
ensinar e de aprender.

Considerando o exposto, é importante salientar que o municipio de Ubatuba, como todos os demais
municipios brasileiros, tem se empenhado para tracar estratégias de atendimento visando a efetiva
escolarizacdo dos estudantes com necessidades educacionais especificas, no entanto os desafios quando
se trata de autismo ou Transtornos Globais do desenvolvimento sdo ainda maiores. A Secretaria Municipal
de Educacao, deste municipio reuniu forcas e organizou seu Departamento de Educacdo Especial, que
atualmente conta com uma equipe de apoio multidisciplinar para sustentar a inclusdo escolar na rede, e
hoje é representada, dentre outras acdes, pelo Projeto Ciranda. Esse projeto tempo por objetivo
estabelecer uma politica publica municipal para alunos com necessidades educacionais especiais. Nesse
projeto, é considerado aluno com NEE todos aqueles que apresentam algum tipo de deficiéncia;
vulnerabilidade social; distarbios de linguagem e fala, atraso no desenvolvimento motor, entre outros. O
projeto dentre varias atividades, objetiva também promover formacgéo continuada aos professores da rede.
Nesse sentido, a presente proposta da acdo de extensdo, tem por objetivo somar forgcas com a rede de
Educacdo Municipal de Ubatuba na visada da inclusdo escolar, oferecendo na troca de saberes e
experiéncias, via formacao continuada, pesquisa, e atividades colaborativas de apoio a pratica de ensino
dos professores. E sabido entre todos os envolvidos com a inclus&o escolar, que os esforgos de viabilizar
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atendimento clinico, fazer uso de tecnologia assistiva, e/ou promover acessibilidade fisica, entravam
guando a formacdo pedagdgica, ou a formacgéo inicial dos professores carrega crengas ou concepc¢des
equivocadas a respeito do ensino e aprendizagem de estudantes autistas. Assim, um planejamento eficaz
para a educacao inclusiva precisa estar alicercado no tripé ensino, pesquisa e extensdo, sem deixar de
fora também as politicas de salude mental. Planejar e executar tais acdes envolve decisores que
ultrapassam acdes ou esforcos individuais.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 que delega funcdes no &mbito da Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios, estabelecendo objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam
o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, na sua meta 4 indica que a incluséo
escolar é uma grande empreitada de todos os municipios brasileiros:

“Universalizar, para a populagéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, o acesso a educacgéo béasica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os especializados,
publicos ou conveniados”.

Dentre os compromissos assumidos pelos Estados para assegurar um sistema de educacéo inclusiva em
todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
compativel com a meta de incluséo plena esta a adogdo de medidas para garantir que:

» As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia e que as criangcas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsério, sob alegacéo de deficiéncia;

* As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito,
em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem. (Convenc¢édo da ONU,
2006, Art.24).

Nessa direcao, as Diretrizes Curriculares para Cursos de Formacao de Professores referem-se a formacéo
para o exercicio da docéncia na educacao basica, nos cursos educacéo profissional na area de servicos e
apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.
Conforme Resolucdo CNE/CP N° 1/2006, Art. 82, Ill, no projeto pedagdgico da instituicdo, a integralizacéo
de estudos sera efetivada por meio de: atividades complementares de modo a propiciar vivéncias em
algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacdo de pessoas com
necessidades especiais.

Assim, para complementar a formacdo adquirida na graduacéo, objetivando a atuagéo na escolarizagcédo de
alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem e/ou outros transtornos psiquicos, € necessario que
ofertados espacos de formacgéo continuada que deem voz aos profissionais envolvidos com tal tarefa, que
aprofundem concepcgdes no campo da educacao inclusiva, bem como possibilite a revisdo das praticas
educativas. E urgente que agdes nesse sentido sejam concretizadas e ndo apenas pensadas. Dados do
Novo Plano Nacional para a Educacdo 2014-2024 apontam que o esfor¢o conjunto de sistemas e redes de
ensino em garantir o pleno acesso a educa¢do a todos os alunos atendidos pela educacédo especial,
conforme evidenciam as matriculas nas redes publicas nos ultimos anos foi intenso. Os resultados do
Censo Escolar da Educacao Basica de 2013 indicam que, do total de matriculas daquele ano (843.342),
78,8% concentravam-se nas classes comuns, enquanto, em 2007, esse percentual era de 62,7%. Também
foi registrado, em 2013, que 94% do total de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo em classes comuns do ensino regular se
concentraram na rede publica. Tais dados indicam que houve crescimento de 2,8% no numero de
matriculas nessa modalidade de ensino no ano de 2013 em relagdo a 2012, passando de 820.433
matriculas para 843.342. Também ocorreu crescimento de 4,5% no numero de incluidos em classes
comuns do ensino regular e na educacao de jovens e adultos (EJA) e, ao mesmo tempo, reducao de 2,6%
no nimero de matriculas em classes e escolas exclusivas.

Uma analise inicial desses dados revela o esforco na implementagdo de uma politica publica de
universalizacao do acesso a todos os educandos, valorizando as diferengas e atendendo as necessidades
educacionais na perspectiva da inclusao escolar. Ou seja, a universalizacdo do acesso esta sendo
contemplada, agora é preciso olhar para a qualidade do trabalho que esses alunos encontram quando
acessam a escola regular. Apesar de todo esse esfor¢o, ha ainda um grande desafio para promover
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educacéo inclusiva com qualidade. Deste modo, com o0 objetivo de estabelecer parcerias entre a formacéo
inicial de professores do curso de licenciatura em matemética do IFSP campus Caraguatatuba e o0s
profissionais comprometidos com a inclusdo escolar da rede municipal de Educacdo de Ubatuba,
propde-se esse programa de Extensdo que tem motivos para ser um diferencial para a formagdo
profissional e humana de todos os envolvidos.

1.5.2 Fundamentacéo Teorica

Incluséo é a palavra de ordem em todas as escolas brasileiras na atualidade. Essa afirmativa quer dizer
gue, obedecendo as regulamentacdes federais, estaduais e municipais, tornou-se obrigatério que criancas
com as mais variadas dificuldades fisicas ou psiquicas vao a escola.

A Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas em Educacdo Especial produzida pela
UNESCO em 1994, em nome de uma educacéo para todos, prop8e a concepcao de Incluséo Escolar ao
utilizar o termo “pessoa com necessidades educacionais especiais”, estendendo-o a todas as criancas ou
jovens que tém necessidades diferenciadas decorrentes de suas caracteristicas de aprendizagem.

O principio sugere que as escolas devem acolher a todas as criangas, com programas pedagdgicos
centrados na necessidade da crianga, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais ou
emocionais. Nesse novo conceito estdo contempladas ndo apenas as pessoas com algum tipo de
deficiéncia, mas também aquelas que definitiva ou temporariamente apresentam alguma necessidade que
a impeca de acompanhar, regularmente, o curriculo proposto pela escola. Abarca, portanto, também
criancas que estdo inseridas na categoria psiquiatrica T.G.D - Transtornos Globais do Desenvolvimento,
mesmo que, a principio ndo se indague se essas criangas podem usufruir de um processo de
escolarizagdo nos moldes da pedagogia vigente.

As criangcas com T.G.D, para a Psicanalise, fazem parte da categoria que compde o diagnéstico de
Autismo e Psicose Infantil. No territério clinico ha uma variedade conceitual que inclui esses quadros, que
ainda ndo apresentam defini¢cdes precisas (Kupfer, 2007 p.44). Assim, quando falamos aqui de T.G.D, ou
autismo e psicose, estamos falando de criancas em sofrimento psiquico, segundo o referencial
psicanalitico. Essas criancas apresentam dificuldades na circula¢do social oriundas das suas diferentes
formas de se relacionar com o outro. A acolhida da sua singular forma de ser e estar no mundo exige da
escola diversos ajustes. Por vezes, as condicBes subjetivas dessas criancas desvendam que os métodos
pedagdgicos ndo operam como o esperado. Sendo assim, neste cenario um tanto complexo e instavel da
educacdo inclusiva, é preciso investigar o que significa para essas criancas ir a escola, e, para 0s
professores, educar essas criancas. Isso quer dizer que estudar e praticar a educacao inclusiva sugere
repensar concepgdes até entdo cristalizadas e intocaveis.

Embora no Brasil a inclusdo escolar tenha se legitimado através de leis e decretos que visam garantir o
acesso das criancas com T.G.D a escola, a proposta e o imperativo da lei ndo garantem que essas
criancas, e também os seus professores, estejam realmente usufruindo dos seus direitos enquanto
cidadaos. Os impasses vividos pelos professores e pelas criancas incluidas sédo indmeros, e por isso tém
sido alvo de significativas controvérsias. Sabe-se que muitas escolas constroem um sistema de ensino
paralelo, separando as criangas incluidas das demais, valendo-se neste momento de um tutor ou professor
particular, sob a justificativa de que assim essas criancas teriam maiores chances de desenvolver as
habilidades necessérias para a sua faixa etaria. As polémicas acerca da inclusdo de criancas autistas e
psicéticas envolvem, sobretudo, queixas relacionadas a falta de capacitacdo dos professores da escola
regular; falta de recursos educativos, e falta de apoio interdisciplinar.

Pensar a escola como espaco proficuo para a construcdo de um lugar social para essas criancas é de fato
uma proposta ja por si honrosa, ja que possibilita avancar no sentido de uma sociedade que ndo segrega o
diferente. No entanto, o que se observa € que a inclusédo “em massa” tem incorrido em um sem ndmero de
equivocos. Dados do Ministério da Educacdo (MEC) apontam que o numero de criancas com
necessidades educacionais especiais — NEE - incluidas na escola regular, vem aumentando
consideravelmente nos ultimos anos. No Brasil, a evolucdo das matriculas em escolas regulares/classes
comuns indica que, entre 2002 e 2006, houve crescimento de 194% das matriculas inclusivas, com
crescimento de 175% em escolas com apoio pedagdgico especializado e 208% em escolas sem apoio
pedagogico especializado. O dltimo censo da educagédo especial em 2006 indica os dados a seguir
explicitados nos dados a seguir:
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Condutas tipicas Autismo
Matriculas em 2006 95.860 11.215
Na Escola especial 22.280 7.513
Na Escola regular 73.780 3702

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no Ultimo censo da educacédo especial em 2006 no Brasil.
Evolucdo da Educacéo Especial no Brasil.

O conjunto desses dados demonstra a necessidade de maiores investimentos acerca das condi¢des
pedagdgicas de trabalho efetivo na inclusdo dessas criancas na rede regular de ensino. Nos estudos sobre
as estatisticas had quem defenda que o aumento no nimero de matriculas indique o sucesso da educacéo
inclusiva. Nao obstante, mesmo considerando a relevancia dos nameros para a proposta em pauta, €
preciso advertir que tais nUmeros ndo garantem o bem-estar dos professores e das criangas envolvidos
em tais processos.

Entre os pesquisadores ha quem diga que o fator decisivo para o sucesso da educacao inclusiva é a boa
vontade, o interesse do professor em aceitar o desafio de incluir criangcas com necessidades educacionais
especiais em suas salas de aula. Para autores como Jerusalisnky (1999) e Kupfer (2001) a educacéo
inclusiva envolve uma gama de fatores relacionados aos aspectos histéricos, politicos e culturais que
devem ser cuidadosamente considerados. Kupfer (ibidem, p.86-87) vai além e faz uma critica a alguns
tedricos que preconizam o ideério da inclusdo “a qualquer custo”, justificando que, na educacgéo inclusiva
de criangcas com TGD (transtornos globais do desenvolvimento), o professor precisa sustentar sua fung¢éo
de produzir enlace, em acréscimo a sua funcdo pedagdgica, e, para isso, necessita do apoio de uma
equipe de profissionais dispostos a ouvir esse professor e ajuda-lo a pensar a sua prética.

Jerusalinsky e Paez (1999, p.15-21) ao arrazoarem sobre a importancia de o movimento da educacao
inclusiva ter vindo para corrigir os equivocos originarios de préaticas sociais discriminatérias, criticam que,
ao abrir as portas da escola regular para todos, “ndo se desenvolveram os recursos docentes e técnicos e
0 apoio especifico necessario para adequar as instituicbes escolares e o0s procedimentos
pedagdgico-didaticos as novas condic¢des de incluséo”.

Nessa direcdo, acredita-se que um processo continuo de interlocucdo entre professores e uma equipe
interdisciplinar de apoio faz-se imprescindivel. Jerusalinsky (1999 p.145-153) chama a atencédo para a
necessidade do estabelecimento de uma estrutura institucional interdisciplinar no campo escolar para
ajudar os professores a sustentar o seu trabalho com as criangcas com transtornos globais do
desenvolvimento (TGD), considerando as suas peculiaridades da sua relacgdo com o Outro e,
consequentemente com a aprendizagem. Na opinido de Meira (2006, p.47) o professor “inclusivo” deve
saber acerca das diferentes posi¢des subjetivas que uma crianca pode vir a constituir para poder entender
de que lugar a crianca fala ou ndo, e em que lugar ele é colocado transferencialmente por ela. E, a partir
dai em que lugar a aprendizagem se insere”.

Nesse contexto, pode-se entender que ndo basta somente uma politica publica ou uma reorganizagéo
curricular, mas, também um conhecimento das caracteristicas préprias dessas criancas nas suas
particulares formas na relac@o ao outro, ao saber e a satisfacéo, sendo necessério ao campo da educacao
uma revisdo das concepcdes educativas. Para que a inclusdo dessas criancas possa efetivar-se sem
transformar-se em um ato de mera aparéncia, € preciso situar a reflexdo. Nesse sentido, explica Fernando
Colli (1997):

“Pode-se dizer com isso que o desafio da escola que quer ser inclusiva, embora apaixonante, implica
muito trabalho, pois se trata de revisar concepcdes e praticas que pressupdem que a educacdo s6 é
proveitosa se realizada com grupos homogéneos. Queremos dizer também que é preciso que a escola
reflita sobre o aprender a mover-se em uma realidade heterogénea, que pode ser muito mais rica e sem
ddvida mais justa para as criancas” (COLLI, 1997, p. 32).

Diante disso, entende-se ser imprescindivel investir em espacgos de reflexdo e escuta sistematica dos
professores atuantes nesta modalidade de ensino, conduzidos por uma pratica interdisciplinar de
profissionais dispostos a interagir, a acompanhar e a sustentar com esses professores a inclusdo escolar
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dessas criangas na escola regular. Neste trabalho, sera utilizado o termo interdisciplinar tendo como
referéncia o entendimento de autores como Jerusalinsky (1999), Colli (2005) Kupfer (2001) e Bastos
(2005), para designar a interlocucdo de professores, pedagogos, diretores ou profissionais da educacéo
com os profissionais das mais diversas areas que atendem a criancas autistas e psicéticas em situacéo de
inclusdo escolar. Sobre a importancia dessa interlocucdo, Kupfer (2001) assinala que os discursos
institucionais que se dao na escola tendem a reproduzir repeticdes, na tentativa de conservar o igual e
garantir a sua permanéncia, mas, contra isso, insurgem vez por outra, “falas de sujeitos que buscam
operar rachaduras no que esté cristalizado” (ibidem p.136).

Contrariamente ao que diz 0 senso comum, o trabalho docente é uma acdo de extrema complexidade. O
movimento de discutir, refletir e reinventar a prépria pratica € necessario para que possam ser identificados
os efeitos da idealizacdo no ato educativo e principalmente na educacdo inclusiva. No processo de
incluséo escolar de criangas autistas e psicéticas € muito comum possibilidades e limites institucionais se
confundirem na concretizacdo dos processos de ensino-aprendizagem, com as possibilidades e os limites
subjetivos dos professores e alunos.

A literatura sobre a educacdo inclusiva aponta varias estratégias para as escolas minimizarem as barreiras
de aprendizagem e caminhar em direcdo a qualidade de ensino para todos os alunos. Entre essas
estratégias, destacam-se a recomendacdo de oferecer informagBes e quebrar mitos e preconceitos;
garantir formagdo permanente para todos os profissionais envolvidos no processo; valorizar o professor,
gue é o responsavel por importantes tarefas da escola; e estabelecer sistemas de colaboracdo e/ou de
cooperacao, criando e/ou fortalecimento uma rede de apoio. Enfim, os estudos sobre a inclusdo escolar
tém forcado a adesdo ao principio de que os professores ndo devem trabalhar sozinhos, mas em equipes
compostas por um grupo de pessoas cujas respostas e fungbes sejam derivadas de filosofia e objetivos
muatuos. Muitas pesquisas na area defendem que projetos de colaboracdo entre professores, pais e
demais profissionais das escolas, que tém sido implementados para atender a diversidade, ja séo
reconhecidos como estratégias poderosas e bem sucedidas. O poder desse tipo de trabalho esta na
capacidade de encontrar educadores com talento e habilidades Unicos para promover sentimento positivo
interdependente para desenvolver as habilidades criativas de solu¢cdo de problemas, bem como para
promover apoio mutuo e responsabilidade compartilhada.

Neste projeto utilizaremos esta concepg¢do de trabalho colaborativo interdisciplinar, onde todos os
envolvidos, profissionais da educacéo, estudantes da graduacéo e profissionais especializados, dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a 0os processos de ensino aprendizagem de um grupo
heterogéneo de estudantes diagnosticados ou em processo de diagndstico de autismo ou TGD. E um
programa que visa aproximar as praticas de pesquisa da universidade e da escola béasica no que diz
respeito a inclusdo escolar, como um modo de apoiar o trabalho de escolarizacdo de estudantes com
necessidades educacionais especificas.

1.5.3 Objetivos

1) Favorecer o desenvolvimento da educacéo inclusiva no municipio de forma a garantir a médio e longo
prazo a ampliagdo do acesso a melhores oportunidades escolarizacéo para alunos com necessidades
educacionais especificas como o caso do autismo;

2) Promover contribuices para a qualidade do ensino de matematica oferecido aos alunos com
necessidades educacionais especificas como no caso do autismo;

3) Oferecer aos estudantes de licenciatura em matematica a experiéncia pratica em equipes de estudo e
apoio pedagégico interdisciplinares;

4) Ampliar as oportunidades desses estudantes em experimentar habilidades de reflexdo sobre a pratica e
relacionar teoria e pratica em situacdes reais de trabalho;

3) Oferecer aos alunos participantes a oportunidade de formacéo tedrico-pratica em locais emergentes de
trabalho na sociedade, como € o caso do apoio a inclusdo escolar.

1.5.4 Metodologia e Avaliacdo

O trabalho iniciard com reuniées doas alunos bolsistas com o coordenador, com o enfoque na leitura do
projeto para desenvolvimento das acdes propostas, seguida da apresentacdo das atividades a serem
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realizadas, e do informe de um cronograma contendo metas e datas para a realizacdo das acgbes
propostas e seu registro. Adiante serdo realizadas leituras, discussdes e fichamentos de textos na area
temética para que os estudantes desenvolvam dominio do conhecimento cientifico necessario. O inicio da
acdo, junto as escolas-parceiras, ocorrerdo a partir de uma primeira reunido dos estudantes envolvidos, o
coordenador do projeto, e a coordenadora do departamento de educacdo especial da SME de Ubatuba.
Nesse momento os estudantes se apropriardo dos dados quantitativos e qualitativos a respeito da situagéo
da inclusdo escolar de criancas e adolescentes com TGD na rede. Em seguida, uma palestra ministrada
pelo coordenador do projeto sera realizada com todos os professores, e 0s estudantes extensionistas.
Nessa ocasido os professores que tenham incluidos nas suas salas de aula, alunos com diagnéstico de
TGD ou em processo de diagndstico, serdo convidados a participar do projeto. Realizados os primeiros
encontros, os professores interessados em participar do projeto serdo entrevistados, e as a¢cdes em campo
serdo iniciadas.

As acbes desenvolvidas:

a) Observacéo e registro, através de observacao, entrevistas e encontros em grupo, no ambiente escolar,
das situacbes problemas enfrentas pelos professores atuantes na inclusdo escolar de estudantes
diagnosticados com TGD;

b) Participacéo voluntaria de todos os envolvidos no curso FIC ofertado na rede pelo coordenador deste
Programa sobre a tematica da incluséo escolar.

¢) Estudo e discussao das situacdes levantadas visando a resolucdo de problemas;

d) Elaboracdo e execugcdo de propostas e intervencfes para apoio aos processos de ensino e
aprendizagem dos professores e estudantes participantes;

e) IntercAmbio com a producdo do projeto de Iniciacdo Cientifica do coordenador deste programa e do
aluno bolsista, visando aprofundamento tedrico;

f) Acompanhamento e andlise do desenvolvimento das acdes de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem dos professores e estudantes envolvimento com o projeto;

g) Organizacdo e execucdo de um evento académico para divulgacdo das boas praticas entre a
comunidade escolar;

h) Construgéo de artigo cientifico e relatdrio final.

1.5.5 Relacéo Ensino, Pesquisa e Extenséo

As atividades a serem desenvolvidas possuem carater interdisciplinar, congregam o ensino, a pesquisa e a
extensdo de forma articulada e tem como foco de atengéo o tema inclusédo escolar, mais especificamente,
a inclusdo de alunos com transtornos globais do desenvolvimento na escola regular.

Dentre as atividades que serdo desenvolvidas, destacam-se: mapeamento das dificuldades/necessidades
formativas dos professores que atuam em escolas da Rede publica da cidade de Ubatuba, com relagéo a
tematica da inclusao&#894; construcédo de espacgos colaborativos de reflexdo e formacéo continuada, que
agreguem a escola e a universidade em torno dos temas identificados na investigacdo&#894;
aprofundamento do tema, através de grupos estudos com os graduandos e representantes das escolas
interessadas.

Os pressupostos tedricos que sustentam as discussdes do grupo centram-se nas concepcdes de formacao
gue reconhecem a escola como espaco potencial de formacdo e os professores como agentes produtores
do conhecimento. Estes pressupostos definem o tipo de relacdo estabelecida entre o projeto do curso com
0s participantes. Trata-se de uma relacdo de cooperacdo e mutua formacao, que busca romper com o
histérico hiato entre a pesquisa académica e a realidade do cotidiano do trabalho docente.

1.5.6 Avaliacéo
Pelo Publico
A cada Trimestre serdo realizadas reunides especificas os participantes colaboradores do projeto,
coordenador, professores e equipe da SME para discutir o desenvolvimento das atividades. Nessa reuniéo
serdo realizadas atividades de hetero-avaliacdo e auto-avaliacdo. A escolha por esse tipo de avaliagédo se
da por configurar-se como processo continuo que permite, aos membros envolvidos no processo
formativo, um processo de reflexdo sobre a qualidade do que fazem que impacta diretamente em uma
autoconsciéncia do grupo de trabalho.
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Pela Equipe

A cada Trimestre serdo realizadas reunibes especificas com os membros executores do projeto,
coordenador, estudantes da graduacédo e equipe da SME para discutir o desenvolvimento das atividades.
Nessa reunido serdo realizadas atividades hetero-avaliagdo e de auto-avaliacdo. A escolha por esse tipo
de avaliagcdo se da por configurar-se como processo continuo que permite, aos diversos atores envolvidos
no processo formativo, sejam docentes, discentes ou corpo técnico-administrativo, um processo de
reflexdo sobre a qualidade do que fazem que impacta diretamente em uma autoconsciéncia do grupo de
trabalho.
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1.5.8 Observacdes

1.6 Divulgacé&o/Certificados

Meios de Divulgacéo: Internet
Contato: Site do IFSP campus Caraguatatuba.
' Profa.Andressa Mattos Salgado Sampaio, campus IFSP

Caraguatatuba andressa_salgado@ifsp.edu.br
Secretaria Municipal da Educacédo de Ubatuba, Departamento de
Educacéo Especial, Prof. Beatruz Villaga.

Emisséo de Certificados: Participantes, Equipe de Execucgéo

Qtde Estimada de Certificados para Participantes: 40

Qtde Estimada de Certificados para Equipe de Execucdo: 4
Total de Certificados: 44
Menc¢do Minima:

Frequéncia Minima (%): 0
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Justificativa de Certificados:

1.7 Outros Produtos Académicos

Gera Produtos: Nao

1.8 Anexos

Nome

Tipo

termoadesao_anuencia

Declaracfes de

Anuéncia_Projeto

termo_voluntariado_a

Termo Voluntariado

termo_compromisso_ex

Termo de compromisso

copia_diploma_mestre

Certificado de maior
escolaridade

termoadesao_anuencia

FC - Declaragéo de anuéncia

termo_compromisso_ex

Termo de compromisso_FC

2. Equipe de Execucéo

2.1 Membros da Equipe de Execucéao
Docentes da IFSP

Nome Regime - Contrato Instituicdo CH Total Funcbes
Coordenador da
Andressa Mattos Salgado L ) .
] Dedicacao exclusiva IFSP 644 hrs Acdo,
Sampaio
Gestor

Discentes da IFSP

N&o existem Discentes na sua atividade

Técnico-administrativo da IFSP
Nao existem Técnicos na sua atividade

Outros membros externos a IFSP
Nao existem Membros externos na sua atividade

Coordenador:

Nome: Andressa Mattos Salgado Sampaio
RGA:

CPF: 04401617975

Email: andressa_salgado@ifsp.edu.br
Categoria: Professor de Ensino Superior
Fone/Contato: /012982831061
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2.2 Cronograma de Atividades

Atividade: Acompanhamento e anélise do desenvolvimento das acdes de apoio ao processo
de ensino e aprendizagem dos professores e estudantes envolvimento com o
projeto;

Inicio: Abr/2016 Duracao: 9 Meses

Somatério da carga horéria dos membros: 16 Horas/Més

Responsavel: Andressa Mattos Salgado Sampaio (C.H. 16 horas/Més)

Atividade: Construcdo de artigo cientifico e relatorio final

Inicio: Dez/2016 Duragéao: 1 Més

Somatério da carga horéria dos membros: 16 Horas/Més

Responséavel: Andressa Mattos Salgado Sampaio (C.H. 16 horas/Més)

Atividade: Elaboracdo e execucdo junto aos alunos extensionistas de propostas e

intervencdes para apoio aos processos de ensino e aprendizagem dos
professores e estudantes participantes;

Inicio: Jun/2016 Duracéao: 6 Meses
Somatério da carga horéria dos membros: 16 Horas/Més

Responsével: Andressa Mattos Salgado Sampaio (C.H. 16 horas/Més)

Atividade: Estudo e discussdo das situacdes levantadas visando a resolucdo de problemas

junto aos estudantes extensionistas e professores participantes do programa;

Inicio: Jun/2016 Duracgéo: 6 Meses
Somatorio da carga horaria dos membros: 16 Horas/Més

Responsavel: Andressa Mattos Salgado Sampaio (C.H. 16 horas/Més)

Atividade: Intercambio com a producdo do projeto de Iniciagdo Cientifica do coordenador

deste programa e do aluno bolsista, visando aprofundamento teoérico;

Inicio: Abr/2016 Duracéo: 9 Meses
Somatorio da carga horaria dos membros: 8 Horas/Més

Responsavel: Andressa Mattos Salgado Sampaio (C.H. 8 horas/Més)

Atividade: Organizacdo e execucdo de um evento académico para divulgacdo das boas

praticas entre a comunidade escolar;

Inicio: Out/2016 Duracéo: 1 Més
Somatorio da carga horaria dos membros: 16 Horas/Més
Responsavel: Andressa Mattos Salgado Sampaio (C.H. 16 horas/Més)
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Atividade: Orientacdo e dos alunos extensionistas para, através de observacao, entrevistas
e encontros em grupo, no ambiente escolar, levantarem as situacdes problemas
enfrentas pelos professores atuantes na inclusdo escolar de estudantes
diagnosticados com TGD;

Inicio: Mai/2016 Duracao: 1 Més
Somatério da carga horéria dos membros: 20 Horas/Més

Responsavel: Andressa Mattos Salgado Sampaio (C.H. 20 horas/Més)

Atividade: Palestra ministrada pelo coordenador do projeto sera realizada com todos os

professores, e os estudantes estensionistas. Nessa ocasido os professores que
tenham incluidos nas suas salas de aula, alunos com diagnéstico de TGD ou em
processo de diagndstico, serdo convidados a participar do projeto

Inicio: Abr/2016 Duracao: 1 Semana
Somatério da carga horaria dos membros: 4 Horas Total

Responsavel: Andressa Mattos Salgado Sampaio (C.H. 4 horas Total)

Atividade: Participacdo voluntaria de todos os envolvidos no curso FIC ofertado na rede

pelo coordenador deste Programa sobre a tematica da inclusdo escolar.

Inicio: Mar/2016 Duracao: 10 Meses
Somatério da carga horéria dos membros: 16 Horas/Més

Responsavel: Andressa Mattos Salgado Sampaio (C.H. 16 horas/Més)

Atividade: Reunido dos estudantes envolvidos, o coordenador do projeto, e a coordenadora

do departamento de educacéo especial da SME de Ubatuba. Nesse momento os
estudantes se apropriardo dos dados quantitativos e qualitativos a respeito da
situacdo da incluséo escolar de criancas e adolescentes com TGD na rede.

Inicio: Abr/2016 Duracao: 1 Més
Somatério da carga horéria dos membros: 16 Horas/Més
Responsavel: Andressa Mattos Salgado Sampaio (C.H. 16 horas/Més)
Atividade: Selecéo dos estudantes bolsistas.
Inicio: Mar/2016 Duracéao: 1 Semana
Somatério da carga horéria dos membros: 4 Horas Total
Responsével: Andressa Mattos Salgado Sampaio (C.H. 4 horas Total)
2016
Responsavel Atividade

Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun | Jul [ Ago | Set | Out | Nov | Dez

Andressa Mattos Salgado Sampaio| Participacéo voluntaria de todos os envolvi... - - X X X X X X X X X X
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Andressa Mattos Salgado Sampaio

Selegédo dos estudantes bolsistas. - - X

Andressa Mattos Salgado Sampaio

Acompanhamento e anélise do desenvolvimento... - - -

Andressa Mattos Salgado Sampaio

Intercdmbio com a produgéo do projeto de In... - - -

Andressa Mattos Salgado Sampaio

Palestra ministrada pelo coordenador do pro... - - -

Andressa Mattos Salgado Sampaio

Reunido dos estudantes envolvidos, o coorde... - - -

X | X | X[ X

Andressa Mattos Salgado Sampaio

Orientacao e dos alunos extensionistas para... - - -

Andressa Mattos Salgado Sampaio

Elaboragéo e execugéo junto aos alunos exte... - - -

Andressa Mattos Salgado Sampaio

Estudo e discusséo das situacdes levantadas... - - -

Andressa Mattos Salgado Sampaio

Organizacéo e execucdo de um evento académi... - - -

'
x
x

X | x| X

Andressa Mattos Salgado Sampaio

Construgéo de artigo cientifico e relatério... - - -

, 29/02/2016

Local
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